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Kurzfassung

Physikunterricht bei Kindern in schwierigen Lebenslagen findet selten statt. Eine Ausnahme bildet
in diesem Sinne das Projekt von Breuer & Welzel-Breuer (2006), in dem Elemente des Kontextes
und der Biografie der Kinder im Rahmen der Forderung intrinsischer Motivation berticksichtigt
werden. Trotz des Erfolges dieses Ansatzes wurde am Institut fiir Heilpidagogik und Erziehungs-
hilfe Schlierbach e. V. bei der Arbeit mit Kindern in schwierigen Lebenslagen vom Rhein-Neckar
Kreis festgestellt, dass Kinder gibe, bei denen die schwierige Lebenslage trotz und bei der Entste-
hung intrinsischer Motivation wirksam bleibt. Aus diesem Grund wird im Rahmen dieser Studie
versucht, am Beispiel eines Kindes die Problematik einer schwierigen Lebenslage nicht aus der
Perspektive der Entstehung intrinsischer Motivation zu betrachten, sondern aus der Entstehung
und Verwirklichung von Sinn, was in diesem Kontext ,,Gerichtetheit” genannt wird. Die Beobach-
tung der Entstehung von Gerichtetheit wird durch die Analyse der tatsédchlichen Bildung von Be-

ziigen des Kindes zu sich, zur Welt und zu anderen bearbeitet und entsprechend dargestellt.

1. Physikunterricht im Kontext von schwierigen
Lebenslagen

Physikunterricht findet innerhalb schwieriger Kon-
texte selten statt. Im Rahmen des kolumbianischen
Projektes ,,Physik fiir StraBenkinder (vgl. Breuer &
Welzel-Breuer 2006) werden Aspekte des Kontextes
und der Biografie der Kinder beriicksichtigt. So
entstehen z. B. heftige Streitereien bei diesen Kin-
dern, wenn gemeinsame Materialien zum Experi-
mentieren auf dem Tisch gestellt werden. Die Kin-
der kdmpfen um die Materialien, weil sie in einem
sehr prekdren Kontext leben, wo sie ganz schnell
reagieren miissen, falls sie etwas Brauchbares in
threr Umgebung(en) finden, bevor ein anderer es
wegnimmt. Um diese Kédmpfe zwischen den Kindern
zu vermeiden, werden beispielsweise eigene Mate-
rialien mit Namen verteilt. So kann jedes Kind die
Sicherheit haben, dass diese Experimentiermateria-
lien ihm fiir mindestens diese Zeit sicher zur Verfii-
gung steht. Ist die Gestaltung der Lernumgebung
geschickt genug, dann konnen soziale Prozesse aus
individueller Arbeit entstehen, z. B., wenn Kinder
stirkere Effekte erreichen wollen, die nur durch die
Vernetzung der individuellen Materialien méglich
sind. Interessant ist an diesem Ansatz, dass motiva-
tionale Aspekte mit Aspekten des Lebenskontextes
in Verbindung gebracht werden. Denn es wird an
erster Stelle gefragt, wie Motivation innerhalb eines
bestimmten Kontextes gefordert werden kann. Der
Begriff »Motivation« wird im Sinne von Deci &
Ryan verstanden, d. h., als Entstechung von Selbstbe-
stimmung durch die Erflillung angeborener Bediirf-
nisse des Selbst im Sinne des Erlebens von Kompe-
tenz, Autonomie und sozialer Eingebundenheit (vgl.
Deci & Ryan 1993).

Im Anschluss zur Arbeit von Breuer & Welzel-
Breuer wurde versucht, eine naturwissenschaftliche
Lernumgebung fur Kinder in schwierigen Lebensla-
gen am ,Institut fur Heilpddagogik und Erziehungs-
hilfe Schlierbach e. V. zu gestalten, die auf dem
Weg zur Reintegration in die Regelschule stehen.
Dieser Versuch hat am Anfang in der Form einer
explorativen Beobachtung der Lebenslage der Kin-
der stattgefunden. Im Rahmen dieser Beobachtung
wurde festgestellt, dass die Beriicksichtigung moti-
vationaler und kontextueller Aspekte nicht ausreicht,
wenn problematische Verhaltensweisen der Kinder
zu einer weiteren piddagogisch-didaktischen Forde-
rung erklédrt werden sollten. Es wurden bspw. Kinder
beobachtet, die im Sinne von Deci & Ryan als in-
trinsisch motiviert aber gleichzeitig als ,,problema-
tisch® zu bezeichnen waren. Nach dieser Beobach-
tung wurde die These formuliert, dass eine Verhal-
tensproblematik nicht aus der Perspektive einer
kontextbezogenen Motivation, sondern aus der Pers-
pektive von Sinnentstehung und Sinnverwirklichung
verstanden werden kann. Die gesamte Bewegung der
Entstehung und Verwirklichung von Sinn wurde
»Gerichtetheit« genannt.

2.Der Begriff »Gerichtetheit« im Rahmen der
Entstehung und Verwirklichung von Sinn

Gerichtetheit soll als Fihigkeit zur Ermoglichung
der Entstehung und Verwirklichung eines eigenen
Sinnes als Prozess verstanden werden (vgl. Schmid
1998, Rubinstein 1981). Der Begriff »individueller
Sinn« bezieht sich auf die Moglichkeit der Erken-
nung bzw. Neugestaltung von Zusammenhéngen, die
im biografischen Rahmen bestimmt werden (Gotz-
Hege 2000). Bei der Entstehung von Gerichtetheit
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sind Gestaltungs- und Verwirklichungsprozesse zu
beriicksichtigen, die die Entstehung duflerer Formen
einer individuellen Biografie erméglichen. Bei der
Verwirklichung einer duBeren Form der individuel-
len Existenz kann die Entstehung von Beziigen des
Selbst zu sich, zur Welt und zu anderen Menschen
festgestellt werden. Bei der Herstellung des Bezuges
zu sich kann auf eine konstruktive Verbindung des
Kindes mit sich selbst hin aufgewiesen werden,
d. h., auf einen inneren Sinn bzw. eine eigene Ziel-
setzung. Bei der Herstellung des Bezugs zur Welt
weist die Handlung des Menschen auf eine konstruk-
tive (nicht zerstorerische) Verbindung zwischen
Mensch und einer ,Realitit” aulerhalb von ihm hin.
Im Rahmen dieser Studie wird zu pidagogischen
Zwecken diese ,duBere Realitit* als ,,Thema“ und
,Material“ bezeichnet. Im sozialen Bereich weist
eine konstruktive Handlung auf eine konstruktive
Verbindung zwischen ihm und anderen Menschen
hin. Dabei geht der Mensch auf eine soziale Verbin-
dung ein. Da die Beziige als Produkt einer Herstel-
lung zu betrachten sind, konnen Fahigkeiten vermu-
tet werden, die mit der , konstruktiven® Herstellung
jedes Bezuges verbunden sind. Denn Verhaltens-
probleme konnten bei Kindern in schwierigen Le-
benslagen immer dort festgestellt werden, wo min-
destens eine der genannten Beziige nicht hergestellt
werden konnte, d. h., dass die Beschreibung bzw.
Erklarung der problematischen Lebenslage der Kin-
der mit einer Beschreibung von Fiahigkeiten und
Schwichen des Kindes bzgl. der Herstellung von
Beziigen miteinander verbunden sein sollte. Die
Begriffe »Stirke« und »Schwiche« sollen dabei im
Sinne dieser Herstellung verstanden werden, d. h.,
als Fahigkeit bzw. Mangel zur Bezugsherstellung.
Denn auf der Ebene der Herstellung von Beziigen
werden Fahigkeiten und Mingel an Féhigkeiten
erkannt, die den Weg zur Verwirklichung vom indi-
viduellen Sinn ermoglichen oder verhindern. Im Fall
der Feststellung einer solchen Verhinderung ist von
einem ,destruktivem Bezug“ die Rede. Aus der
Feststellung solcher Zusammenhinge kann eine
»schwierige  Lebenslage zu  pédagogisch-
didaktischen Zwecken erkldrt werden. Die Art der
Auseinandersetzung des Kindes mit einer Lernum-
gebung, die die Gestaltung von Beziigen ermdglicht
oder verhindert, miisste aufgrund der Eigenartigkeit
jeder Lebenslage kontextspezifisch und situativ
(d. h., biografisch) verstanden werden (vgl. Ahrbeck
& Rauh 2006).

3.Methodologische Vorgehensweise zur Feststel-
lung von Beziigen

Der Akt der Erfindung eines Begriffes kann allein
nicht die Aussagekraft dessen gewdhrleisten. Diese
Aussagekraft wird in der Verbindung von logischen
und praktischen Elementen festgestellt bzw. wider-
legt. Um die Aussagekraft des Begriffes »Gerichte-
theit« im Kontext des naturwissenschaftlichen Ler-
nens zu iiberpriifen, wurde eine Lernumgebung zum

Thema Optik mit diesem Zweck konzipiert. Dabei
sollten die Kinder Prinzipien des Lichts im Rahmen
des Erlebens von Lichtreflexion, iiber die Gestaltung
einer Lochkamera zum Sehen, zum Bauen einer
Lochkamera zur selbststindigen Fotoaufnahme
anwenden. Die Kriterien fur die Gestaltung der
Lernumgebung waren subjektorientiert. In diesem
Sinne wurde vor allem die Moglichkeit der Forde-
rung der Entstehung von Beziigen zu den anderen
Mitschiilern Dberticksichtigt, da dieser Aspekt im
Vorfeld als besonders problematisch im Rahmen der
geforschten Gruppe erkannt wurde. Da die Arbeits-
gruppen am Institut flir ,,Heilpddagogik und Erzie-
hungshilfe Schlierbach e. V.“ klein gestaltet sind,
wurde die subjektorientierte Gestaltung der Lernum-
gebung zu Forschungszwecken und die Interaktion
der Kinder in natiirlicher Form gewéhrleistet. Dabei
wurden Videoaufnahmen theoretisch bzw. technisch
vorbereitet und durchgefiihrt (vgl. Seidel & Dalehef-
te & Meyer, 2003). Die erhobenen Videodaten wur-
den transkribiert, und aus der Entwicklung und stén-
dige Bearbeitung argumentative Validierung dieses
Transkriptes wurde eine Grundlage zur Feststellung
der Entstehung von Gerichtetheit entwickelt.

Da die Einbindung biografischer Prozesse fiir die
Analyse der Entstehung von Gerichtetheit notwendig
ist, wurden die weiteren Schritte der Studie fiir die
Rekonstruktion und Analyse eines Einzelfalls konzi-
piert. In diesem Rahmen musste an erster Stelle
gefragt werden, ob es im Unterrichtslauf deutliche
»Phasen® gibt, die die Beobachtung eines Wechsels
von Nicht-Entstehung zur Entstehung von Gerichte-
theit ermoglichen. Diese Beobachtung sollte uns den
Weg zur einer komparativen Darstellung des Begrif-
fes Gerichtetheit offnen. Jedoch ist es im Rahmen
von Beobachtungen nicht ohne Weiteres méglich,
innere Prozesse, wie die genannte Entstehung von
Sinn, zu erkennen. Einen denkbaren Zugang bietet
dennoch die Beobachtung und Analyse von indivi-
duellen Handlungen. Der Begriff ,,Handlung® be-
zieht sich hier auf alle audiovisuell beobachtbaren
Verhaltensweisen des Kindes (vgl. Bacquet-Pérez &
Welzel-Breuer 2014). Im Transkript wurden die
Handlungen des untersuchten Kindes thematisch
sortiert und nummeriert. Sowohl das Bestimmen als
auch die Nummerierung der Handlungen wurden im
Rahmen argumentativer Validierung bearbeitet. Die
Bestimmung, ob eine Handlung der Entstehung bzw.
Nicht-Entstehung von Gerichtetheit entspricht, er-
gibt sich aus der Vollstdndigkeit oder nicht Voll-
stindigkeit von Beztigen. D.h., bei einer Nicht-
Entstehung fehlt es mindestens einen Bezug und bei
einer Entstehung von Gerichtetheit sind alle drei
Beziige vorhanden. Das bedeutet, dass alle Hand-
lungen im Hinblick auf das Vorhanden- oder Nicht-
Vorhanden-Sein der drei Beziigen gepriift und ent-
sprechend markiert wurden. Dabei wurde die Ent-
wicklung von Kriterien fiir eine sinnvolle Ausdiffe-
renzierung und Wahl von Handlungen im Sinne der
Fragestellung der Arbeit gemacht, die wieder durch



Physikunterricht flir Kinder in schwierigen Lebenslagen

argumentative Validierung tiberpriift wurde. In die-
sem Sinne kann behauptet werden, dass Beziige des
Selbst zur Welt entstehen konnen, wenn die Hand-
lung des Menschen auf eine konstruktive (nicht
zerstorerische) Verbindung zwischen ihm und einer
auBer von ihm erlebten ,,Realitit” hinweist. Zu pi-
dagogisch-didaktischen Zwecken dieser Arbeit im
Sinne der Gestaltung der Lernumgebung wurde eine
weitere Ausdifferenzierung des Bezuges zur Welt
gefiihrt, ndmlich als Bezug zum Thema und zum
Material. Beziige des Selbst zum Thema werden
deutlich, wenn die Handlung des Kindes auf eine
Verbindung mit dem allgemeinen Rahmen des Un-
terrichts hinweist (wie Teilnahme, Experimentieren,
der Vorschlag neuer Projekte, etc.). Ein Bezug zum
Material wird erkennbar, wenn die Handlung des
Kindes auf einen Zugang bzw. eine Verbindung
dessen zu einem beliebigen Element (konkret oder
abstrakt) seiner Umgebung bzw. auf seinen eigenen
Korper hinweist. Die Handlung des Menschen weist
im Rahmen des Beziiges zu sich auf eine konstrukti-
ve Verbindung des Kindes mit sich selbst hin, d. h.,
mit einem inneren Sinn bzw. einer eigenen Rich-
tung. Dabei sollten beispielsweise beobachtet wer-
den: eigene Wiinsche, eigene Initiativen, eigene
Ziele, das Bewusstwerden eigener Stirken oder
Schwichen, die AuBerung der theoretischen oder
praktischen Wichtigkeit bzw. Relevanz eines Inhal-
tes oder eines Gegenstandes, das Selbstvertrauen,
etc. Zuletzt wird die Handlung des Menschen im
Rahmen des Bezuges zu anderen auf eine konstruk-
tive Verbindung zwischen ihm und anderen Men-
schen hinweisen. Dabei geht der Mensch auf eine
soziale Verbindung ein. Aus der Anwendung dieser
Definitionsgrundlage entstand einen Uberblick aller
Handlungen des Kindes. Dort konnten tatséchlich
Phasen von Nicht-Entstehung zur Entstehung von
Gerichtetheit bestimmt werden.

Im Rahmen der Bestimmung von Phasen musste
noch gefragt werden, inwieweit dort Beziige zu
erkennen waren. Zwar waren Kriterien zur Erken-
nung von Entstehung und Nicht-Entstehung von
Gerichtetheit zur Herstellung des Handlungsiiber-
blicks vorhanden. Diese Kriterien mussten aber in
einem zweiten Schritt fiir dritten argumentativ trans-
parent gemacht werden. Gem#B der Fragestellung
sollte Gerichtetheit da sein, wo die drei Beziige
gleichzeitig zu erkennen waren. Die Beziige wurden
aus diesem Grund zugeordnet (Beziige zur Welt, zu
sich selbst, zu anderen) und diese Zuordnung aus
dem Handlungskontext heraus begriindet. So war
erkennbar, ob und inwieweit tatséchlich Beziige
hergestellt wurden. Die gleiche Arbeit wurde an der
Stelle von ,,destruktiven Handlungen® geleistet.

Aus der Begriindung der Herstellung von Beziigen
ist eine Grundlage zur Feststellung von Stérken und
Schwichen entstanden. So wurden Stirken an allen
Stellen untersucht, wo die Herstellung eines Bezuges
tatsdchlich zu erkennen war, und Schwichen an den
Stellen, wo ,,destruktive” Beziige bestimmt werden

konnten. Um die biografische Relevanz gefundener
Stiarken und Schwichen zur Darstellung der Verhal-
tensproblematik des Einzelfalls zu dokumentieren,
wurde einen weiteren Schritt ausgefiihrt. Die fest-
gestellten Bezlige wurden ndmlich inhaltsanalytisch
gruppiert und daraus wurden Bezugsebenen gebil-
det, aus denen unterschiedliche Intensitétsstufen bei
der Entstehung von Beziigen zu erkennen sind. Das
Identifizieren der Intensitdt der Beziige hat dabei
ermoglicht, Aussagen tiber Stdrken und Schwichen
des Kindes mit biografischem Bezug zu treffen.

4.Der Einzelfall

Das Treffen von Aussagen tiber Stirken und Schwi-
chen mit biografischen Bezug soll durch eine Be-
riicksichtigung der Biografie des Kindes ermoglicht
werden (vgl. G6tz-Hege ebd.). Aufgrund dessen soll
erst der Einzelfall aus biografischer Perspektive kurz
beschrieben werden. Diese Art von Beschreibung
soll nicht aus psychoanalytischer Perspektive ver-
standen werden, sondern im Sinne der Alltagsrealitét
der Schule, in der Informationen iiber das Kind
durch Schulakten, eigene schulische und auBerschu-
lische Notizen bzw. Beobachtungen, Gespriche mit
Kollegen und den Familien der betroffenen Kinder
gewonnen werden koénnen. Diese Kenntnisse kdnnen
immer reicher werden, je linger die Lehrer die Le-
bensweise der Kinder, sowie die Auseinanderset-
zung dieser mit unterschiedlichen Kontexten beo-
bachten und diese Informationen zusammen mit
anderen Kollegen sowie mit den betroffenen Fami-
lien reflektiert werden.

Aus der Sicht fremder und teilnehmender Beobach-
tung, sowie der Schulakten des Instituts flir Heilpéa-
dagogik und Erziehungshilfe Schlierbach e. V., kann
diese Beschreibung wie folgt zusammengefasst
werden: Das elfjahrige Kind schwankt zwischen
Geflihlen grofer Miéchtigkeit (vor allem in seinen
schulischen Leistungen bzw. gymnasiale Grund-
schulempfehlung und handwerkliche Begabung
begriindet) und einem duBerst geringen Selbstwert-
gefiihl. Um seine eigene Stédrke zu betonen, versucht
es oft Kinder und Erwachsene zu erniedrigen. Auf-
grund geringer Frustrationstoleranz kann das Kind
Misserfolg schwer aushalten. Die familidre Situation
ist fiir das Kind deswegen schwierig, da es als Ein-
ziges von drei Geschwistern in eine Pflegefamilie
gegeben wurde. Er weist sich die gesamte Schuld
daftir selbst zu. In schulischen Alltag weist sich die
Bezichung von ihm zu anderen Mitschiilern als
duferst schwierig auf, da die Mitschiiler oft als
»Konkurrenz wahrgenommen werden.

5.Ergebnisse

Inwieweit kann eine Beschreibung von Beziigen des
Kindes zur Welt, zu sich und zu anderen eine Fest-
stellung von Stidrken und Schwichen im Zusam-
menhang mit der Herstellung der genannten Beziige
ermoglichen? Die Beantwortung dieser Frage hingt
direkt mit der Moglichkeit der konkreten Feststel-

W



Bacquet-Pérez, Welzel-Breuer

lung von Stidrken und Schwéchen im Rahmen der
Beschreibung von Beziigen des Kindes zu sich, zur
Welt und zu anderen Menschen ab. Im Folgenden
soll diese Feststellung empirisch anhand eines Bei-
spiels erfolgen, ndmlich auf der Basis einer ausge-
wihlten Phase der Entstehung von Gerichtetheit.
Dabei sollen den allgemeinen Handlungsiiberblick,
die allgemeinen Phasen, die ausgewihlte Phase, die
Entstehung von Beziigen, die Nicht-Entstehung von
Beziigen, die Stirken und Schwichen und die bio-
grafischen Zusammenhinge von Stirken und
Schwichen im Uberblick dargestellt werden.

Im Rahmen des Handlungsiiberblicks und der Be-
schreibung von Phasen der Entstehung und Nicht-
Entstehung von Gerichtetheit konnte festgestellt
werden, dass Gerichtetheit im Sinne einer Fahigkeit
verstanden werden darf, nimlich, weil sie sowohl
entstehen als auch verloren gehen kann. Wéahrend
der gesamten Unterrichtseinheit wurden Phasen der
Entstehung und Nicht-Entstehung von Gerichtetheit
beobachtet. Das weist darauf hin, dass das Kind trotz
Verlust dieser Fahigkeit, auch in der Lage ist, diese
wieder zu bilden. Dabei zeigt sich auch, dass es
fortwdhrend mit dem Unterricht aktiv verbunden
bleibt, indem es die drei Beziige in diesem Kontext
stindig bildet.

Es gibt eine besondere Phase, in der Stirken und
Schwichen, sowie die Umwandlung von Schwichen
in Starken beobachtet werden kénnen: [1] Das Kind
will nicht weiter arbeiten, weil es nicht zufrieden mit
seinem Ergebnis ist. [2] Nach einem Gespridch mit
dem Lehrer, in dem auf ein gelungenes Foto hinge-
wiesen wird, [3] will es unbedingt das Licht anschal-
ten, wihrend seine Mitschiiler noch die eigenen
Fotos entwickeln, um die Qualitit eines Fotos zu
tiberpriifen. [4] Das Kind schaltet das Licht nicht an
und lduft im Raum richtungslos herum. [5] In die-
sem Rahmen #ufert das Kind richtige Hinweise
bzgl. der Benutzung einer Pinzette und Wasserwan-
ne im Kontext der Fotoentwicklung anderer. [6] Im
Anschluss daran findet es eine neue Uberpriifungsart
seiner Arbeit, [7] initiiert eine gemeinsame Beo-
bachtung seines Fotos, [8] stellt die Ergebnisse sei-
ner Beobachtung gegeniiber seinen Mitschiilern dar,
[9] bestimmt danach das Ende der Arbeitsphase und
[10] duBert den Bedarf an neues Arbeitsmaterial dem
Lehrer gegeniiber. Innerhalb dieser Phase konnte die
Entstehung und Nicht-Entstehung von Gerichtetheit
bei einigen Handlungen bestimmt werden. Fiir diese
Handlungen wurde die Herstellung bzw. Nicht-
Herstellung entsprechender Beziige argumentiert.

Beispielsweise bildet das Kind innerhalb dieser
Phase einen Bezug zum Thema, wenn [3] es den
Drang zeigt, die Qualitét eines eigenen Fotos unbe-
dingt tiberpriifen zu wollen. [5] Als das Kind auf
eine richtige Arbeitsweise hinweist, bezieht es sich
auf die allgemeine Arbeitsthematik. [6] In dem Mo-
ment, in dem das Kind im Rahmen des Unterrichts-
kontextes eine neue Uberpriifungsart bestimmt, [7]
initiiert es aktiv eine neue Beobachtung seiner Ar-

beit. In beiden Momenten sind deutliche Beziige
zum Thema zu erkennen. Der Bezug wird wieder
hergestellt, als [8] das Kind im Rahmen der Beo-
bachtung seiner Arbeit eine bestimmte Art von
Lichtwirkung beschreibt. [9] Indem das Kind das
Ende dieser Arbeitsphase bestimmt und [10] dabei
einen Bedarf duBert, wird einen neuen Bezug zum
Thema erkannt. Ein Bezug zum Material wird gebil-
det, wenn [3] das Kind eine Uberpriifung des Zu-
standes seines Fotos vorbereitet, [S] zwischen richti-
gem und falschem Umgang mit der Pinzette und der
Wasserwanne differenziert, [7] auf gelungenes Foto
verweist, [8] eine Eigenschaft des Verhiltnisses
zwischen Licht und Foto beschreibt, [9] die Ausei-
nandersetzung mit dem Foto beendet und [10] den
Bedarf an neues Arbeitsmaterial dufert. Der Bezug
zu sich wird deutlich erkennbar, wenn [3] das Kind
die Uberpriifung nicht einer fremden, sondern der
eigenen Arbeit vorbereitet. [5] Indem das Kind zwi-
schen richtigem und falschem Umgang mit der Pin-
zette und der Wasserwanne differenziert, dullert er
dabei eigene Uberzeugungen. [7] Als das Kind seine
Mitschiiler ruft und dabei eine gemeinsame Beo-
bachtung seiner Arbeit initiiert, Zulert es positive
Geflihle bzgl. der gelungenen Arbeit. [8] Im Rahmen
der Erklarung der Griinde dieser gelungenen Arbeit
formuliert es eine eigene Argumentationslinie. [9]
Kurz danach bestimmt das Kind das Ende der Ar-
beitsphase und trifft dabei eine eigene Entscheidung.
[10] Einen eigenen Bedarf duflert er, indem es den
Lehrer um Materialien bittet. Ein Bezug zu anderen
wird gebildet, als [7] das Kind eine gemeinsame
Beobachtung seiner Arbeit ermdoglicht und dabei [8]
an diese Mitschiiler eine Erklarung gibt. [9] Indem
es den Lehrer tiber eine Entscheidung iiber das Ende
der Arbeitsphase informiert, bildet er einen sozialen
Bezug zum Lehrer. [10] Das ist auch der Fall, als
das Kind einen Bedarf gegeniiber dem Lehrer &u-
Bert. Also fiir die Handlungen [7], [8], [9] und [10]
innerhalb der beschriebenen Phase kann eine Entste-
hung von Gerichtetheit festgestellt werden, da dort
die Gleichzeitigkeit aller drei bzw. vier Beziige
festgestellt werden kann.

Die fehlenden Beziige konnen in Form ,,destruktiver
Beziige* beschrieben werden. Innerhalb dieser Phase
wird einen destruktiven Bezug zum Thema in dem
Moment gebildet, in dem [1] das Kind aus Unzuftie-
denheit mit dem Ergebnis seines Experimentes eine
weitere Arbeit im Unterrichtskontext ausschlief3t. [1]
Da in diesem Kontext vom Kind eine weitere Ausei-
nandersetzung mit der Entwicklung seines Fotos
ausgeschlossen wird, kann gleichzeitig einen dest-
ruktiven Bezug zum Material erkannt werden. Es
werden destruktive Beziige zu anderen erkannt,
wenn [1] das Kind bei der Vorbereitung der Uber-
prifung der Qualitdt seines Fotos, Gleichgiiltigkeit
gegeniiber der Arbeit anderer zeigt. [S] Als es Hin-
weise bzgl. der richtigen Nutzung von Materialien
duBert, beschimpft das Kind seine andere Mitschiiler
und bildet dabei einen destruktiven Bezug.
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Im Rahmen der Feststellung der Entstehung bzw.
Nicht-Entstehung von Beziigen kann gleichzeitig die
Frage gestellt werden, inwieweit Stirken und
Schwichen des Kindes die Herstellung der Verbin-
dung des Selbst zur Welt, zu sich und zu anderen
Menschen ermoglicht bzw. gehindert haben. An
dieser Stelle kann diesbeziiglich nur beispielhaft
vorgegangen werden.

Nach der Ankiindigung seiner Ausgrenzung spricht
das Kind mit dem Lehrer iiber die Qualitit seines
Fotos und daraus entsteht im Kind einen Drang nach
Uberpriifung seiner Arbeit. Das Kind will dabei
unbedingt das Licht anschalten, wihrend die anderen
Mitschiiler noch Fotos entwickeln. Diese Stelle ist
von besonderer Bedeutung, da dort keine Gerichte-
theit behauptet werden kann, obwohl Stirken des
Kindes bei der Herstellung der Beziige zu sich, Welt
und andere zu erkennen sind. Indem das Kind den
Drang zeigt, die Qualitit eines eigenen Fotos unbe-
dingt tiberpriifen zu wollen, verbindet es sein Wol-
len mit dem Rahmen des Unterrichts im Kontext der
Herstellung des Bezuges zum Thema. Im Rahmen
der Herstellung des Bezugs zum Material, d. h., der
Vorbereitung fiir die Uberpriiffung des Zustandes
seines Fotos, verbindet sich das Kind mit seinem
Foto durch die Stellung einer Strategie. Da das Kind
einen Bezug zu sich bildet, indem die Uberpriifung
nicht einer fremden sondern der eigenen Arbeit
vorbereitet, verbindet er sich selbst mit seinen eige-
nen Absichten. Trotz aller Stdrken ist an dieser Stel-
le, Gleichgiiltigkeit gegeniiber der Arbeit seiner
Mitschiiler festzustellen. Damit zeigt das Kind eine
Schwiche im sozialen Bereich durch die Bildung
eines destruktiven Bezugs zu anderen, ndmlich,
indem es mit dem Anschalten des Lichts seine Mit-
schiiler ausdriicklich droht. Kurz bevor das Kind im
Sinne der Entstehung von Gerichtetheit handelt und
seine Mitschiiler die Wirkung von Licht auf seinem
Foto erklirt, findet es einen neuen Uberpriifungsweg
fiir seine Arbeit. Er ruft dabei seine Mitschiiler,
damit sie beobachten konnen, was er erfunden hat.
An dieser Stelle ist die Moglichkeit gegeben, einen
weiteren Schritt als die reine Beschreibung von
Starken und Schwichen auszufiihren, da hier, bei der
Umwandlung einer Schwiche in eine Stirke, eine
biografiebezogene Beschreibung von Stidrken und
Schwichen gemacht werden kann.

Die Beobachtung des Falls innerhalb dieser Phase
ergibt, dass das Kind sich mit dem Unterricht ver-
bindet, solange es Erfolgserlebnisse hat. Beim Erle-
ben von Misserfolg grenzt es sich vom Unterricht
aus. Sieht das Kind im Anschluss seines Misserfol-
ges eine kleine Chance, um wieder Erfolg zu erle-
ben, sucht es diese Chance vehement ohne Riick-
sicht der Arbeit anderer. Das Kind ist auch in der
Lage diese Impulse zu beherrschen, da es das Licht
am Ende nicht anschaltet. Wird das Kind freigelas-
sen, kann er eine grofe Kreativitit zeigen, indem er
eigene neue Losungswege fiir eine Problematik
bestimmen und gestalten kann. Im Rahmen neuer

Erfolgserlebnisse kann das Kind freundlich die an-
deren Mitschiiler mit seiner Arbeit einbinden.

Wenn die Beschreibungen des Falls innerhalb und
auBlerhalb der dargestellten Phase in Verbindung
gebracht werden, dann kann {iberpriift werden, ob
beide Beschreibungen ein kohérentes Bild der Ver-
haltensproblematik sowie der Stdrken des Kindes
ergeben. Aus dem Vergleich ergibt sich, dass das
Erleben von Misserfolg im Kontext der Bildung des
Bezuges zur Welt (sowohl im Bezug auf das Thema
als auch auf das Material) als Ausloser einer schuli-
schen sozialen Problematik beschrieben werden
kann. Das Kind zeigt eine sehr kognitive und hand-
werkliche Leistung im Rahmen beider Beschreibun-
gen. Das zeigt sich auch dadurch, dass die Interesse
des Kindes im Rahmen der Gleichgiiltigkeit gegenii-
ber seiner Mitschiiler auf beide Bereiche mit sehr
hoher Auspriagung gelenkt sind. Indem das Kind im
Unterrichtskontext eine Beurteiling und die Uber-
priifung des Materialzustandes vorbereitet, zeigt sich
dabei, dass das Kind entsprechend in der Lage ist,
eine unterrichtsbezogene Gestaltung zu {iiberpriifen
und konkretes oder abstraktes Material zu reflektie-
ren bzw. kritisch zu betrachten. Dass bei dieser ho-
hen Auspridgung des Bezuges zur Welt sich parallel
die hochste (vom Kind gezeigten) Auspridgung des
Bezuges zu sich zu beobachten ist, zeigt im Rahmen
dieser Phase, dass die eigene Arbeit und eigene
Absichten bei der Auseinandersetzung mit dem
Thema und den Materialien mit gréBer Intensitét
auftreten. Die kognitive und handwerkliche Ver-
wirklichung eigener Interessen des Kindes wird
sichtbar, als das Kind seine Mitschiiler ruft, weil es
einen Weg zur Verifikation der Qualitit seines Fotos
finden konnte. Dort kann der hochste Grad der vom
Kind gezeigten Ausprigung im Rahmen der Herstel-
lung von Beziigen zum Material gefunden werden,
da es auf gelungenes Material verweist. Interessant
ist an dieser Stelle, dass das Kind durch seine kogni-
tive und handwerkliche F#higkeiten wieder einen
Zugang (innerhalb der Unterrichtsphase) zu seinen
anderen Mitschiilern 6ffnet. Das Kind nutzt diese
Fahigkeiten dabei nicht zur Demiitigung seiner Mit-
schiiler, wie nach der biografischen Beschreibung
vor der Intervention zu erwarten wére.

Denn es bleibt noch die Frage offen, inwieweit eine
systematische Verstirkung dieser kognitiven und
handwerklichen Leistung einen Weg zur Férderung
sozialer Stiarken des untersuchten Falls 6ffnen kann,
die die Herstellung sozialer Beziige gleichzeitig
ermoglichen konnte. Welche Rolle dabei die Lehr-
person spielen kann, misste dabei geklért werden.
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